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A propésito de Appunti di Grammatica
italiana (2001)

Su contexto, proceso, método y resultados

Jaime Magos Guerrero
Universidad Autdnoma de Querétaro, México

RESUMEN: Estos Appunti di grammatica italiana fueron publicados a nivel
local en 2001, pero el proceso para escribirlos y pilotearlos comenzd, al
menos, desde 1993. Se intentaba poner al alcance de los alumnos un do-
cumento cuya consulta les permitiera resolver sus dudas sobre el tema'y
los incitara a aprender todavia mas. El objetivo se logrd y en ese recorrido
se buscd apoyo en tedricos que tal vez estén llamados a ser considerados
“clasicos” en este campo y otros que, necesariamente, deban ser actuali-
zados; el esquema de trabajo practico también tendré cosas rescatables
y otras que deban ser corregidas. En el presente documento se intenta
describir el proceso para escribirlos y pilotearlos y explicar cuél es su con-
texto histdrico, académico y tedrico.

PALABRAS CLAVE: Ensefiar gramética, apuntes de gramética italiana, di-
sefio de materiales para la clase de italiano, disefio de materiales para
ensefar gramética, ensefar italiano en México

ABSTRACT: The Appunti di grammatica italiana were published locally in
2001, but the process to write and pilot them began, at least, since 1993.
The aim was to make available a document in which students would not
only be able to consultitin case they had doubts on the subject; but also,
to encourage them to learn even more. The objective was achieved and,
in this journey, support was sought from theorists who may be called to
be considered “classics” in this field and others who, necessarily, must be
updated. The practical work scheme will also have salvageable things and
others that must be corrected. This document attempts to describe the
process for writing and piloting them and explaining their historical, aca-
demic and theoretical context.

F. San Vicente, G. Esposito, I. Sanna, N. Terroén Vinagre (eds.) 2024, La lengua italiana
en la hispanofonia | La lingua italiana in ispanofonia, Quaderni del CIRSIL — 16.
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KEYWORDS: Teaching grammar, ltalian grammar notes, design of ma-
terials for the ltalian class, design of materials for teaching grammar,
teaching Italian in Mexico

1. Introduccidn

No es la primera vez que el autor de este documento y de los Appunti
que aqui se presentan escribe sobre este tema, pero si es la primera vez
que lo hace enmarcando todo este proceso no solo en el contexto tedrico
que cobijo ese proyecto, sino también enmarcandolo en el contexto geo-
grafico e historico que le es propio. En las siguientes paginas se va a en-
contrar una serie de datos donde se describe la ciudad, la universidad,
la facultad, el tipo de maestros, el tipo de alumnos y las condiciones en
que los Appunti fueron elaborados. Se espera dejar constancia de todo
este contexto y de este proceso para el conocimiento de otras genera-
ciones de docentes del italiano en el mundo.

2. Contexto geogréfico e histérico

El autor del presente documento trabaja desde hace 38 afios en la Fa-
cultad de Lenguas y Letras de la Universidad Autonoma de Querétaro
(el adjetivo “autonoma” equivale a decir que es una universidad pa-
blica). “Querétaro” [ke retaro] es una ciudad mexicana que se encuentra
al centro de la republica a 211, 4 kilometros al noroeste de la Ciudad de
México; 1, 820 metros de altura sobre el nivel del mar; con casi 2 mi-
llones y medio de habitantes y fue fundada el 25 de julio de 1531; es
una de las ciudades llamadas “coloniales” cuya arquitectura y eventos
histéricos en ella ocurridos llaman la atencion del turismo; en 1996 fue
declarada Patrimonio Cultural de la Humanidad.

La Universidad Autonoma de Querétaro naci6 en 1625 como Colegio
de San Ignacio; dos siglos después, en 1824, fue llamado Colegio de
San Ignacio y Francisco Javier y pas6 a depender directamente de la ad-
ministracion publica. En 1867 se transformé en una auténtica universi-
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dad al ofrecer las carreras de Notario publico, Farmacéutico ¢ Ingeniero
topografo. En 1951 se transformo en Universidad Autéonoma y en la ac-
tualidad, 2023, maneja alrededor de 26, 000 estudiantes inscritos en 235
programas educativos en las diferentes areas del saber que van desde el
bachillerato al doctorado en los 10 campi en el estado (también llamado
Querétaro) ademas de su sede principal en el historico Cerro de las Cam-
panas.

Por su parte, la Facultad de Lenguas y Letras nacio el 22 de diciem-
bre de 1966 como Escuela de Idiomas, pero tres meses después se le
asigno el nombre de Instituto de Idiomas al no ofrecer cursos de forma-
ci6n a nivel de licenciatura, sino limitarse a ensefiar a sus alumnos a co-
municarse en los diferentes idiomas que ahi se ensefaban, entre ellos el
italiano. En 1987 el Instituto volvio a su nivel de Escuela, ahora de Len-
guas y Letras al ofrecer la licenciatura en lenguas modernas en inglés,
espafiol y francés (por separado). Al intentar crear la licenciatura en ita-
liano y realizar el respectivo estudio de mercado se pudo comprobar que
la poblacién no era apta para ofrecer empleo a los posibles egresados,
por lo que se desistio de ello'. Esta institucion se transformo en la actual
Facultad de Lenguas y Letras el 27 de febrero de 1997 al ofrecer la
Maestria en Lingiiistica aplicada y al albergar el Centro de Estudios lin-
giiisticos y literarios, cuyo desarrollo ha sido una constante. Estos datos
fueron recabados por Silva Rodriguez, exdirectora y principal promotora
de la transformacion académica de esta Facultad, en el libro que aparece
en la Bibliografia de este documento. En la actualidad se ofertan las li-
cenciaturas en estudios literarios y lenguas modernas inglés, lenguas
modernas espafiol y lenguas modernas francés; las maestrias en Ense-

! Esimportante sefialar que en este momento en en toda la Reptiblica mexicana
solo la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM, Ciudad de México),
cuenta con una carrera que forma licenciados en “Letras italianas” (que también se
preparan en docencia). En la misma ciudad de México se ofrecen 2 licenciaturas
mas con los mismos objetivos y la misma UNAM cuenta con un “Curso de forma-
cion de profesores, italiano”; digamos que solo la Ciudad de México cuenta con
maestros de italiano debidamente formados. En el resto de la Reptiblica mexicana
han aparecido 2 programas emergentes que han formado poquisimos maestros de
italiano y la situacion se ha remediado creando licenciaturas “generales” en docencia
de las lenguas y, teniendo una Certificacion C-2, sus egresados ensefian la lengua
de Dante.
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flanza de lenguas y cultura, Ensefianza de estudios literarios y en Lin-
giiistica, ademas del Doctorado en Lingiiistica.

Por lo que respecta a la ensefianza del italiano y, como se dijo arriba,
esta comenzo con la fundacion de esta institucion, en 1966. Sus docentes
eran personas reconocidas por su cultura y su conocimiento de otras len-
guas y culturas, entre ellas las de Italia: Lucinda Ruiz Posada, Ignacio
Arriola y Salvador Ruelas Candelas. En septiembre de 1967 se agregd
Jorge Ruiz, en 1969 el sacerdote Jorge Martinez y en septiembre de 1976
Anita Orlandi (la primera docente de lengua materna italiana). EI autor
de este documento comenzd a ensefar la lengua de Dante en septiembre
de 1985 y hacia mancuerna laboral s6lo con la Profa. Orlandi, porque
todos los demas docentes ya no estaban presentes.

3. Planesy programas de estudio

Por lo que respecta a los planes y programas de estudio y al tipo de
alumnos que asistian a los cursos de italiano en 1967, es dificil precisar
con exactitud sus caracteristicas, ya que al parecer no existen las evi-
dencias escritas. A decir de quienes vivieron directamente en ese con-
texto, los temas que se abordaban en el aula estaban directamente
relacionados con la gramatica de esta lengua y sus estudiantes buscaban
el prestigio social que daba el “saber lenguas”. Tal vez los materiales de
estudio eran las gramaticas tedricas que los docentes tenian a su dispo-
sicion.

A instancias de la Profa. Orlandi y con el apoyo de algunas colegas
de la UNAM (las Profas. Liony Mello y Anna Maria Satta del CELE
— Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras — de la Universidad Na-
cional Autébnoma de México), este listado de temas de gramatica fue
posteriormente revisado cuidando la progresion de su presentacion ante
los alumnos y fue enriquecido con ejercicios escritos que intentaban
completar el estudio del italiano. Fue el tiempo en que el firmante de
este documento se integré como alumno de esta lengua, 19802, Los li-

2 Para entonces estudidbamos el italiano por simpatia con la lengua y la cultura
de Italia (no obstante que los programas no explicitaban los temas culturales) y ya
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bros con los que se trabajaba eran el “Corso di italiano per stranieri.
Metodo audiovisivo strutturo-globale”, de Nina Thonon Adragna (Edi-
zioni scolastiche Bruno Mondadori, 1975), teoria, ejercicios y audioca-
setes (con los cuales no contdbamos nosotros). Era ya un curso con todas
las pretensiones de convertirse en una propuesta basada en el enfoque
comunicativo®; en su “Premessa’ advierte que

esta destinado sobre todo a quienes desean adquirir las estructuras fun-
damentales de la lengua con un objetivo practico... tiene por objetivo
el aprendizaje de la lengua hablada y de las estructuras y formas en uso
en la lengua cotidiana... Nada tiene que ser dicho antes de haberlo escu-
chado. Nada debe ser leido antes de ser dicho. Nada debe ser escrito
antes de haberlo leido. (Thonon 1975: 6)

El indice del libro combina los temas comunicativos con un listado
de los temas gramaticales que deben ser aprendidos: Localizzazione, Le
persone che ci circondano; Oggetti di uso comune. Mezzi di trasporto;
Il tempo. L’ora; Bilancio grammaticale. Este ultimo “Bilancio gramma-
ticale” se colocaba después de los temas “comunicativos” y comprendia
algunos ejercicios escritos. El libro con los “Esercizi”, aparte, estaba
constituido por hojas cuyos ejercicios debian ser resueltos para despren-
derlas y entregarlas a la docente, quien las corregia antes de regresarlas
a sus alumnos.

Para cuando el autor de este documento* comenzé a ensefiar el ita-
liano, 1985, porque habia sido un alumno distinguido (a decir de su

no por cuestiones de prestigio social. Eventualmente algunos alumnos usaban el ita-
liano en sus empleos y otros debian presentar una constancia de haber estudiado una
lengua extranjera.

3 Recordemos que las bases del enfoque comunicativo fueron puestas por los
britdnicos C. Candlin y H. Widdowson en 1970. Todo parece indicar que este curso
es un esfuerzo del Consejo de Ministros de la Comunidad Europea, a decir de la
misma autora. Las bases de este enfoque indican que el docente traslade situaciones
de comunicacion real al aula y que sus actividades de planeacion, realizacion y eva-
luacion giren sobre esa base, ademas de activar permanentemente las cuatro habili-
dades lingiiistico-comunicativas: escuchar, hablar, leer y escribir en un ambiente de
activacion de la metacognicion, metacomunicacion y reflexion gramatical y cultural.

4 Ya Maestro normalista de educacion primaria y licenciado en la ensefianza
de la Biologia; en aquel tiempo cursaba la Maestria en Pedagogia. Posteriormente
realizo la licenciatura en docencia del italiano (en un programa emergente) y las
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maestra), porque habia realizado suplencias de la docente y porque habia
participado y ganado un “concurso interno” con una propuesta de nom-
bre “La lezione zero” (con el objetivo de ensefiar sin libro durante las
primeras semanas del curso inicial). El libro que se comenz¢ a utilizar
era “La lingua italiana per stranieri”, de Katerin Katerinov y Maria Clo-
tilde Boriosi Edizione Guerra Perugia 1973, con un enfoque basado en
funciones gramaticales/situaciones tipo: Se permette, mi presento; A
sciare; Una serata al cinema; Paolo ha cambiato casa; Una lettera, etc.,
y su correspondiente estructura lingiiistica: Il presente indicativo. Le tre
coniugazioni; Verbi di moto. Verbi modali. Le preposizioni semplici; Il
presente di alcuni verbi irregolari. Le preposizioni articolate. Gli inte-
rrogativi “che”, “quale”, etc. En ese mismo afio se creo el curso de “Ita-
liano avanzado” (dos semestres) que respondia a las necesidades de los
alumnos que habian concluido los “Cursos basicos” (seis semestres) para
seguir practicando y aprendiendo.

Este libro fue utilizado durante muchos afios, pero de manera muy
intuitiva, los docentes proponian actividades altamente comunicativas
que mantenian un ritmo y un ambiente de mucho contacto social y lin-
giiistico durante las sesiones de trabajo:

— La asistencia obligatoria a la biblioteca de la institucion, que gene-
raba preguntas y discusiones sobre lo que se estaba leyendo o se
habia leido.

— La preparacion de un periddico mural (La gazzetta italiana) que im-
plicaba buscar temas, preparar e ilustrar textos, realizar practica-
mente el trabajo.

— Participacion en la “Semana cultural” que suponia asistir a funciones
de cine y conferencias; preparar platillos de la gastronomia italiana
(buscar, entender, preparar, comentar esos platos); preparar partici-
paciones cantando en italiano, conocer y bailar musica folklorica ita-
liana, etc.

Maestrias en docencia de la lengua y cultura italianas (nivel 1 y nivel 2) de la Uni-
versidad Ca’ Foscari en Venecia, Italia, el Doctorado en Pedagogia y varias espe-
cialidades relacionadas con la docencia en general y del italiano en particular; posee,
ademas, las certificaciones C-2 CILS, CELL PLIDAy CLIQ.
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— Organizar el “Altar de muertos” (tradiciéon mexicana) donde se dis-
cutia a qué personaje mexicano y a cudl italiano se debia dedicar el
altar y entonces buscar informacion al respecto.

— Realizar el Servicio social, que consistia en “trabajar” algiin nimero
de horas en favor de la Institucion y, en nuestro, caso los alumnos
preparaban series de diapositivas con contenido cultural (personajes
y lugares relacionados con Italia).

Este listado de actividades pretende evidenciar que, si bien el libro
de uso en el aula seguia tomando a la gramatica® como su tema principal,
eran muchas las actividades realmente comunicativas que permitian que
los estudiantes y los docentes se relacionaran entre ellos comunicando
a partir de situaciones reales; obviamente todas ellas se realizaban en
lengua italiana y permitian su practica constante.

Se llego, asi, a un momento de gran importancia para los docentes y
los alumnos de italiano en cuanto a los planes y programas de estudio.
Cabe decir que, para entonces, esta Facultad contaba ya con un Centro
de estudios lingiiisticos y literarios (CELL) en donde todavia se habia
logrado dar cobijo a proyectos de investigacion enfocados a mejorar los
procesos de la ensefianza de las lenguas a través de la estructuracion de
programas de estudios (como de los que aqui se habla) y el disefio de
materiales (como la escritura de los Appunti di grammatica italiana),
motivo central de este documento®.

En 19947 los docentes de esta lengua presentaron ante el Consejo
académico de la Facultad su “Proyecto académico para la reestructura-

> Enrealidad, no es que la gramatica estuviera explicitamente al centro del tra-
bajo del libro, pero los ejercicios que en €l aparecian eran de practica de las reglas
gramaticales y, sobre todo, los usos y costumbres tanto de los docentes como los de
los alumnos de ese tiempo asi lo exigian. Los alumnos, inclusive los actuales, buscan
las reglas gramaticales y las actividades de reflexion gramatical para sentirse mas
seguros en sus actividades tanto de produccion oral cuanto de produccion escrita.

¢ Desafortunadamente algunos afios después, y dado a que el mundo habia en-
trado a procesos de globalizacion, se optd porque el CELL solo inscribiera proyectos
teodricos relacionados a la lingiiistica y a la literatura y ya no a resolver aspectos
practicos de la docencia de las lenguas.

7 El firmante de este documento, en aquel tiempo, estaba cursando la Licen-
ciatura en docencia del italiano (en un programa emergente, como ya se dijo) y, en
realidad, esos programas fueron la Tesis, fruto de esos estudios. Las acciones que
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cion del Area de italiano”. En este documento aparecian tres lineas for-
mativas: funciones de la lengua, reflexiones gramaticales y aspectos cul-
turales. La organizacion de los cursos seguia siendo la misma: 6
semestres para los Cursos basicos (480 horas en total con asistencia a
clases de 5 horas a la semana, 1 diaria); y 2 semestres para los Cursos
avanzados (120 horas) haciendo un total de 8 semestres, 4 afios.

En 1995, solo un afio después, el Comité de Planeacion de la Uni-
versidad indicod que los tiempos deberian reducirse a 2 afos realizando,
entonces, cursos intensivos con asistencia de los alumnos 2 horas diarias
a clases®. Se realiz6 una adecuacion premurosa de los programas de un
aflo antes y se logro6 dar satisfaccion a las 6rdenes recibidas. Esta moda-
lidad duré poco tiempo porque la matricula de estudiantes descendio vi-
siblemente ante la cantidad de tiempo que ahora se les pedia que
asistieran a clases.

El 12 de junio de 1997 el Consejo Académico de la Facultad de Len-
guas y Letras aprobo los programas donde el enfoque para la ensefianza
del italiano era explicitamente comunicativo y los elementos de la cul-
tura aparecian claramente indicados. Los tres ejes principales eran la co-
municacion, la gramatica y la cultura. Fue hasta 2022 que se trabajo en
una adecuacion a los programas de 1997, pero los tres ejes formativos
seguian siendo los mismos.

Noétese como a lo largo de toda la historia de la ensefianza del italiano
en esta institucion la gramatica ha estado presente. Sin embargo, también
debe notarse que su papel ha cambiado® a partir no solo de las propuestas

se seflalan para 1995y 1997 son la consecuencia y el final de ese proceso. Se conto
no sélo con el trabajo de los docentes del Area de Italiano, sino también con los do-
centes del programa de licenciatura en docencia del italiano y estos proyectos esta-
ban debidamente inscritos en el CELL-FLL-UAQ.

§ Si bien los motivos oficiales eran que deberian acelerarse los tiempos de for-
macion, optimizar el uso de los espacios, reducir los gastos del Seguro médico (con
el que cuentan los estudiantes) y reducir la desercion, lo cierto es que la Universidad
atravesaba por situaciones politicas donde estas indicaciones eran un paliativo.

® Yano es un listado informal de temas de gramatica que protagoniza la clase
de lengua (inclusive en lengua materna, como si fuera una lengua clasica), sino un
fuerte apoyo en la busqueda de una mayor precision de las actividades de produccion
oral y escrita de los alumnos. Estos, como ya se dijo, siguen buscandola (al igual
que los docentes), pero no como motivo central de su trabajo.
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teoricas que subyacen en la formacion de los actuales maestros de len-
guas en el mundo!?, sino también de los materiales de apoyo tanto en
materiales impresos como en materiales virtuales.

4. Los Appunti di grammatica italiana

En el contexto historico esbozado en los epigrafes anteriores fue
donde surgieron los Appunti di grammatica italiana cuyo proceso de es-
critura esté al centro de este documento. Los libros que han apoyado en
la ensefianza del italiano que fueron citados antes no satisfacian las ne-
cesidades de los alumnos y ellos lo hacian saber a sus docentes; al in-
tentar poner en sus manos otros textos como la Grammatica della lingua
italiana de Maurizio Dardano y Pietro Trifone (1997, Zanichelli Editore.
Bologna) o aquella de Luca Serianni (1991, UTET Libreria s.r.1. Torino),
estas rebasaban sus expectativas y resultaban ser lecturas fuera de su al-
cance por el nivel de lengua que en ellas se maneja y por lo abstracto de
los conceptos ahi contenidos. Ellos requerian una fuente de consulta que
estuviera entre ambos niveles. Ese fue el objetivo principal de los 4p-
punti, dotar a los alumnos de un texto de consulta que pudiera ser con-
sultado por ellos ante las dudas que eventualmente les surgian fuera y
dentro del aula. Es importante sefialar que los alumnos de italiano de
esta institucion son adultos y adultos jovenes (sus edades van desde los
18 afios hasta, muy pocos, adultos mayores) y han realizado o estan re-
alizando simultaneamente al estudio de esta lengua estudios a nivel pro-
fesional; esto hace de ellos personas capaces de buscar y seleccionar
informacion segun sus necesidades y, teéricamente, realizar los procesos
cognitivos de abstraccion que les permitan aprender la gramatica de una
lengua extranjera.

10 En el tiempo de transicion entre el siglo XX y el siglo XXI, el area de italiano
de la Facultad de la Universidad Auténoma de Querétaro contaba con aproximada-
mente 200 estudiantes que eran atendidos por 10 docentes. De esos 10 docentes solo
2 eran italianas (mujeres; una se habia formado como maestra de inglés en Italia);
de los 8 restantes, mexicanos, solo 2 eran licenciados en la docencia del italiano,
pero de los restantes 4 eran licenciados en la docencia del espafiol y § del total tenian
la Certificacion CILS C-2.
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a. Marco tedrico

En los Programas de estudio que fueron aceptados en 1997, como se
dijo arriba, se maneja implicitamente el concepto de Gramatica como
un conjunto de reglas explicitas que orientan al hablante hacia un uso
cada vez mas preciso y correcto de la lengua. Es clara la diferencia que
existe entre la Gramatica teorica o descriptiva como el conjunto de reglas
que los lingiiistas manejan endolingiiisticamente, de manera no progre-
siva y con posibilidades de ser comunicativa, “centra su estudio en el
establecimiento de las propiedades formales de lenguaje, es decir, en el
codigo, mas que en el uso del codigo” (Allen 1987: 148); la Gramatica
pedagogica como aquella que manejan los maestros de lenguas siendo
esta una descripcion pedagogizada de una lengua, endolingiiistica (pero
con un enfoque exolingiiistico), progresiva y potencialmente comuni-
cativa, “una gramatica pedagogica es ciertamente ecléctica, en el sentido
de que la lingiiistica aplicada debe escoger entre las reglas formales, a
la luz de la experiencia del profesor y, debe decidir cual es el modo mas
pedagogico para organizar la informacion obtenida en las gramaticas
cientificas” (Allen 1987: 149); y, finalmente, la Gramatica del aprendi-
zaje es aquella que el aprendiente de una lengua construye a partir de
sus experiencias de aprendizaje, esta es exolingiiistica, progresiva y ne-
cesariamente comunicativa.

Durante la definicion del marco tedrico de los Appunti no fue tomado
como objeto de estudio o de discusion el definir los modelos teérico lin-
giiisticos que explican la estructura y el funcionamiento de una lengua
(Saussure, Bloomfield, Chomsky, etc.). Los autores apenas citados tie-
nen cada uno de ellos su propio modelo y no siempre son compatibles
entre si; esto origina ciertas diferencias en la manera de presentar los
datos contenidos en los modelos gramaticales que surgen de tales mo-
delos lingiiisticos.

La busqueda de datos para darle forma a los Appunti partié de una
conceptualizacion de “gramatica” que, segun Remy Porquier (1991:97)
puede ser una descripcidon de una lengua (gramatica descriptiva); una
descripcion pedagégica o pedagogizada de una lengua (gramatica peda-
gbgica) o el conocimiento interiorizado de una lengua (gramatica del
aprendizaje). En todo caso se habla de un sistema de reglas explicitas
en los dos primeros casos e implicitas y/o explicitas en el tercer caso.
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La tercera definicion, la que buscariamos los maestros de lenguas como
resultado de nuestro trabajo, se refiere tanto al conocimiento interiori-
zado que tengan de su lengua nativa nuestros alumnos, como el conoci-
miento relativo, evolutivo y especifico que lleguen a tener de la lengua
que les ensefiamos a través de nuestros procesos didacticos.

Existia una pregunta muy importante a la que habia que dar res-
puesta: ;como esperabamos que los alumnos hicieran uso de los 4p-
punti? A este respecto habria qué citar, en primer lugar, la interrelacion
de los tres enfoques citados arriba (gramatica teérica, pedagogica y del
aprendizaje), pero ahora desde las siguientes orientaciones (Remy Por-
quier y Besse 1997:96):

— Una orientacion comunicativa: en el salon de clases, los datos refe-
ridos a la gramatica deberian aparecer cuando el estudiante los re-
quiera y los necesite y asi lo manifieste de manera explicita o
implicita. El maestro de lenguas tiene como meta el que sus alumnos
se comunique, no que describan la gramatica de la lengua que en-
sefia.

— Una orientacion exolingiiistica: a medida que avanzan en sus clases,
los estudiantes van a aprender a comunicarse con mayor 0 menor
precision, correccion y riqueza aunque conozcan 0 no conozcan la
gramatica de la lengua. El camino hacia la meta, comunicarse, es
ajeno al conocimiento explicito de la gramatica.

— Una orientacion endolingiiistica y progresiva: a medida que el estu-
diante se adentre poco a poco, de manera progresiva en la comuni-
cacion en la lengua meta (como lo hizo en su lengua materna), tendra
mayor necesidad de explicarse a si mismo cémo funciona la lengua.
Es el momento de adentrarse en el estudio de la gramatica.

Podria concluirse que:

— Las gramaticas tedricas son descriptivas y endolingiiisticas, pero no
progresivas ni comunicativas en términos del aprendizaje de un es-
tudiante de lenguas extranjeras.

— Las gramaticas pedagogicas son esencialmente endolingiiisticas, pero
no integran el punto de vista exolingiiista; pueden ser comunicativas
y progresivas porque pueden adaptarse al proceso de aprendizaje de
un alumno de lenguas extranjeras.
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— Las gramaticas del aprendizaje son, por su propia naturaleza (porque
cada estudiante construye la suya propia), endolingfiisticas y progre-
sivas e inevitablemente comunicativas.

Ya se dijo que los usuarios de estos Appunti son adultos y adultos jo-
venes y esto implica lo que Pit Corder (1992: 128) ha observado de ma-
nera empirica:

— Un alumno de lenguas extranjeras de esas edades posee ya un inter-
lenguaje estructurado en lo que se refiere a su conocimiento de la
gramatica (ha estudiado con mayor o menor suceso la gramatica de
su lengua materna), pero éste es variable, inestable, dinamico y cam-
biante. Un alumno universitario nunca comienza desde cero el estu-
dio de la gramatica de la lengua extranjera meta porque existen en él
ya algunas ideas previas.

— En el desarrollo de ese interlenguaje referido a la gramatica (o bien,
en otras palabras, al desarrollo de su discurso en &mbito de la gra-
matica), los nuevos datos (ahora referidos a la lengua extranjera),
son objeto de procesos de asimilacion y adaptacion.

— Para que ese interlenguaje o discurso referido a la gramatica se de-
sarrolle y modifique es necesaria la accion del estudiante seglin los
esquemas evolutivos y progresivos del aprendizaje.

— Siempre se establece una relacion entre la lengua materna y la lengua
extranjera que se estudia y esto se ve reflejado en el interlenguaje
del estudiante.

Las ideas previas de los estudiantes tienen, entre otras, las siguientes
caracteristicas (Soler 1992: 34ss): son construcciones personales, aunque
suelen ser compartidas; se generan de manera espontanea y suelen ser
implicitas; muchas veces son cientificamente incorrectas e incoherentes;
casi siempre son altamente resistentes al cambio.

Lo importante es que el maestro se asegure de que, al momento de
recibir nuevos datos para la posterior re-construccion del conocimiento,
el estudiante sepa donde acomodarlos y organizarlos. De otra manera
los nuevos datos caen a un vacio que hace inutil el trabajo del profesor
y la estancia del estudiante en el aula escolar.

Al momento de usar los Appunti y siempre y cuando el estudiante
cuente con esos conceptos inclusores citados arriba que le permitan re-
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cibir y ordenar los nuevos datos, normalmente se da el aprendizaje su-
bordinado, supraordinado o combinatorio.

El aprendizaje subordinado significa que los nuevos datos encuentran
su colocacidn en una idea previa formada anteriormente. El nuevo dato
se “incluye” en la estructura ya existente, pero esa inclusion puede darse
de varias maneras:

— Inclusion derivativa o ampliacion. La nueva informacion se limita a
enriquecer una idea previa sin que origine ningun cambio.

— Inclusion correlativa o modificacion. La nueva informacion se vin-
cula a una idea previa, pero la modifica y la convierte en una estruc-
tura diferente.

El aprendizaje sopraordinado significa que los nuevos datos se or-
ganizan dando origen a estructuras mayores. Se reconoce que una serie
de datos, preexistentes o nuevos, dan origen a una categoria mas am-
plia.

El aprendizaje combinatorio o simple relacion consiste en recibir
nuevos datos y crear con ellos una nueva estructura que no modifica ab-
solutamente las ya existentes.

Cualquiera de estos tres tipos de aprendizaje fomenta el cambio con-
ceptual, es decir, el aprendizaje significativo de elementos conceptuales
que modifican las estructuras previas que existen en la mente del estu-
diante.

El proceso de aprendizaje que se propone para el uso de los Appunti
seria, entonces:

— Detectar las ideas previas de los estudiantes en lo que se refiere a su
conocimiento de la Gramatica (desde luego, en su lengua materna).

— Verificar que existan las estructuras cognitivas previas, las macro-
estructuras que permitan al estudiante recibir y “acomodar, incluir,
ordenar” los datos nuevos a partir de los cuales reconstruira el cono-
cimiento (de la Gramatica italiana).

— Activar el uso de algin material de apoyo, en este caso, los Appunti
di Grammatica Italiana de acuerdo a un plan sistematico de accion.

— Modificar cada vez mas esas macroestructuras hasta convertirlas en
estructuras mas finas que permitan al estudiante no solo “explicar”
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los fenomenos de la Gramatica, sino aplicar esos conocimientos en
una comunicacién mas precisa.

La parte tedrica hasta ahora citada podria parecer reduccionista, pero
tanto el proceso para escribir los Appunti, pilotear el primer producto
con los estudiantes y redactar la version final de los mismos no tuvieron
pretensiones de colocarse como una investigacion de tipo experimental
positivista, sino de enfocarse hacia una metodologia mas bien interpre-
tativa.

b. Metodologia

El autor del presente documento logrd que se registrara el proceso
para la escritura y piloteo de estos Appunti en el Centro de Estudios Lin-
giiisticos y Literarios de la misma Facultad y, como ya se dijo, fue ase-
sorado por sus docentes con los que cursaba la licenciatura en docencia
del italiano y por algunos colegas del mismo CELL, aunque en este Cen-
tro nunca se ha contado con un italianista.

Se dio inicio a un proceso de biisqueda de datos en muchas gramati-
cas italianas que se tenian a la mano en las bibliotecas personal del autor
de los Appunti'y de las instituciones a las que tenia acceso. Se enfrentd
permanentemente una serie de problemas tedricos y practicos. El pri-
mero es de tipo cuantitativo: los lingiiistas no describen toda la gramatica
de una lengua (considerando la caracteristica de “lengua viva”, es decir,
en continuo y permanente proceso de cambio); los maestros no enseflan
todo lo que ha sido descrito y, finalmente, los alumnos no aprenden todo
lo que se les presenta. El segundo problema es de tipo cualitativo: los
maestros no presentan la lengua como los lingiiistas la describen y, por
su parte, los alumnos no la aprenden como el maestro desearia.

Asi, después de un proceso muy largo que significé meses de bus-
queda de datos referidos a la gramatica del italiano, se decidié adoptar
un modelo taxonémico para organizar los datos recabados y que estan
contenidos en los Appunti:

Mientras los lingiiistas no logren llegar a modelos formales relativa-
mente simples, la didactica de las lenguas parece condenada a los mo-
delos taxondmicos: se trata de poner un poco de orden en el desorden
aparente de lo que se quiere ensefiar y este orden solo es aceptable para
los estudiantes no lingiiistas cuando pueden apoyarse en analogias de-
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bidamente practicadas u observadas. (Besse 1987: 194)

Una vez recolectados los datos que deberian aparecer en los Appunti.
Se trabajo con la barra de “dibujo” del procesador Windows 3.1 para
poder distribuir los datos en circulos, recuadros, cuadros de doble en-
trada, rectangulos, etc., y unir éstos por lineas o flechas. Esta decision
tiene también una justificacion tedrica:

La forma en que se presentan los estimulos visuales y el contexto en el
que estan insertos, o sea las caracteristicas de proximidad, simetria, con-
tinuidad, etc., favorecen el agrupamiento o la segregacion visual diri-
giendo la atencidn hacia ciertos estimulos como un todo (atencion
dividida) o bien como elementos aislados (atencion selectiva), dejando
de atender a ciertos estimulos para un procesamiento posterior. Teniendo
en cuenta los conocimientos sobre percepcion visual, se pueden elaborar
materiales adecuados que ayuden al estudiante a dirigir la atencion en
forma conveniente para la adquisicion de un determinado contenido. Lo
anterior permite generar patrones de reconocimiento que permiten a los
estudiantes traer a la memoria datos que anteriormente ya se habian pre-
sentado o bien, que se parecen o son muy similares a los ya conocidos.
(Garza-Leventhal 1988:49)

c. Estructura de los Appunti
Asi, los temas que constituyen los Appunti son los siguientes:

Presentazione e introduzione
L’articolo

Il nome o sostantivo
L’aggettivo

Il pronome

Il verbo

L’avverbio

La preposizione

9. La congiunzione

10. L’interiezione

11. Una parolina sulla Fonetica
12. Una parolina sull’Orografia
13. Una parolina sui Testi

SR e
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14. Una parolina sulla Sintassi
15. Ristandardizzazione
16. Da ricordare

El tiempo en que se trabajaron los Appunti corresponde al siglo pa-
sado, cuando todavia trabajar en Word, con la computadora, para los in-
migrados digitales era toda una proeza. Si bien se contd con los apoyos
de los especialistas en el area, los resultados practicos de todo este tra-
bajo haran sonreir a quien maneje otros programas ya en la tercera dé-
cada del siglo XXI. En las siguientes imagenes se incluye la portada del
libro y tres paginas que intentan ilustrar el tratamiento grafico que se les
dio a los datos contenidos en el libro:
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Los capitulos 2 al 10 de Ia lista anterior, como bien se pueden ver,
son los temas “clasicos” de todas las gramaticas italianas y reflejan la
taxonomia también clasica de los lingiiistas.

Los capitulos del 11 al 16 pretenden reflejar el proceso de aprendizaje
y los “descubrimientos” que el autor de los Appunti vivié como estu-
diante del italiano, lengua extranjera.

Los capitulos 11 y 12, “Una parolina sulla fonetica” y “Una parolina
sull’ortografia”, contienen datos que responden de manera muy simple
a diferentes preguntas elementales de los alumnos sobre esos temas y
que casi siempre son motivo de interrogantes y dudas.

El capitulo 13, “Una parolina sui testi” intentaba poner las bases
para que, partiendo de su consulta, los estudiantes tuvieran los elementos
para participar en otras actividades que en ese momento se estaban de-
sarrollando a nivel experimental en el aula: el desarrollo de la compe-
tencia textual en actividades comunicativas.

El capitulo 15, “Ristandardizzazione” fue producto de la materia que
el mismo autor estaba cursando en la licenciatura en la docencia del ita-
liano: Sociolingiiistica, sobre las bases teéricas de Gaetano Berruto. Los
datos contenidos en este Capitulo siguen siendo del interés y sorpresa
por parte de los estudiantes seglin ellos mismos lo han referido.

El capitulo 16, “Da ricordare” contiene datos referidos a los siguien-
tes temas: las formas del c¢’é e ci sono, le particelle pronominali CI e
NE; quando usare gli ausiliari essere ed avere, la voce passiva, la forma
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impersonale e il si passivante; come imparare il passato remoto; la con-
cordanza dei tempi verbali; quando usare [’indicativo e quando il con-
giuntivo, il periodo ipotetico, il discorso indiretto. También este capitulo
sigue siendo de consulta frecuente en los actuales cursos que el autor de
este documento tiene a su cargo.

Tal vez el capitulo 14, “Una parolina sulla sintassi” haya sido el
menos popular, porque escapa a las necesidades comunicativas de los
estudiantes y lo consultan menos, segln refieren ellos mismos.

El Capitulo 1, “Presentazione e introduzione”, cobra relevancia por-
que en pocas paginas se presentd de manera practica el modelo grafico
sobre las bases tedricas que aparecen arriba y se orientaba a los alumnos
sobre las diferentes maneras en las cuales podia utilizar esos Appunti.
Es la tinica parte del libro donde se escriben algunos conceptos e indi-
caciones en espaiiol.

Los Appunti di Grammatica Italiana, no tenian la pretension de con-
vertirse en una gramatica pedagogica que fuera capaz de superar todas
las pruebas teoricas que le pudieran ser aplicadas; sin embargo, si se pre-
tendia que estos “Appunti...” fueran un documento de consulta donde
los estudiantes, de todos los niveles de aprendizaje comunicativo de la
lengua, pudieran de manera clara y sencilla encontrar respuesta a sus in-
terrogantes a partir de sus necesidades, curiosidades o errores. A decir
de los mismos alumnos usuarios y de la experiencia del autor de este
documento, todo parece indicar que esa pretension fue lograda.

5. Conclusiones

Para el autor del presente documento y de los Appunti el haber re-
gresado en el tiempo para revivir los procesos hasta ahora descritos ha
significado una gran oportunidad para realizar algunas reflexiones que
considera importantes:

Han pasado un poco mas de 20 afios de que los Appunti fueron es-
critos y los actuales alumnos que llegan a acceder a ellos los siguen con-
siderando un documento muy valido y de gran apoyo. No son pocos los
que declaran que encuentran que las reglas de la gramatica son faciles
de entender si se explican de esa manera, siguiendo patrones graficos y
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con un lenguaje sencillo y que descubren datos que antes no conocian o
que les parecen novedosos. Esto es una gran satisfaccion para su autor.

No obstante, no se puede ignorar que, al momento de escribirlos, se
construyeron ejemplos muy relacionados con la situacion que en aquel
momento vivia el autor dentro y fuera del aula. Si esos Appunti se lle-
garan a revisar para alguna reedicion, seguramente habria que recurrir a
los corpus que en la actualidad existen; de esa manera los ejemplos co-
rresponderian a la actual y original lengua italiana.

Por otra parte, los actuales adelantos en la editoria obligarian a una
revision mas exhaustiva y exigente de los borradores. Hace 20 afios y
en las condiciones que estos Appunti fueron editados, esos requerimien-
tos editoriales no existian y algunos errores no fueron debidamente co-
rregidos.

Finalmente, es necesario reconocer que el trabajo conjunto a niveles
institucionales entre los docentes, los lingiiistas y los literatos sigue
siendo muy modesto. De igual manera entre los docentes mismos a nivel
gremial: pareciera ser que el trabajo de los docentes sigue siendo muy
en solitario. Eso impide que propuestas de elaboracion y publicacion de
materiales como estos Appunti sean discutidas, analizadas y corregidas
antes de su publicacion. Hay mucho mas que hacer todavia a nivel del
trabajo conjunto entre estos profesionistas.
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Anexo

UNIVERSIDAD AUTONOMA DE QUERETARO
SECRETARIA PARTICULAR

Santiago de Querétoro, Qro., a § de Octubre de 2023
SPA27872023

A QUIEN CORRESPONDA:

A peticidn del D, Jaime Magos Guerrero, docente mvestigador jubilado de la Facultad de
Lenpums v Letras, el suserito Mira. Luis Alberto Fernindes Garein, Secretanio Partivular
de Recoria de la Universidad Autd de Querd Meéxico, certiica que el fexto que
aparece abajo corresponde al Acta del Consejo Universitario de fecha 12 de diciembre de
1966, El original de tal documento aparece en el libro depositado en los Archivos de esta
Instilucion y resula poco legible, ya que fue eserilo ¢on lapicera ordinario en fa fecha ya
seflalada; const Je 22 piginas. algunas de las conles resultan casi ilegibles a simple vista. E1
texto que aparece abajo s ripeitn fiel y I sull a la prri haja,
en donde se nsienta ln fundacion de I actual Facultad de Lenguas y Letras de esta
|Universidad v en donde se puede apreeiar que desde esa fecha se ensefa agui La lengua
italiana,

-l texto dive:
~En ln Ciudad de Quendtaro, Qro., a hes diecisiete horas del dia veintidos de diciembre de mil
ppvecientos sesenta y seis. reunidos en e Saldn de acios de fa Universidad Awdnoma de
] bajo ln presid del ciududang Rector, licencindo Hugo Gutidrre Vegs, los

ciudadanos  integrmntes  del Consglo  Universitario:  licenciado  José Armna Muorin.
representante del Gobierno del Estado: leenclado Jorge Garcln Romirez, quimico Jesus

Venepas Vilequez, ingeniero Envique Martiner R licenciado Alvaro Ameala Valdés,
doctor Emilio Saldafia Caro, contador piblico Salvador Septién Barrdn y licenciado Jumn
Servin Mufoz. di pecti de las las de Derecha. de Ciencias
Quimicas. de Ingenicria. Prey ia, de Enfermeria, de Contabilidad y Administracion y
del Instinito de Bellas Aries: contador piblice Roberto Mendoza Mastinez, ingeniero luan
Manuet Jowrena y Legarreta. ingeniero giimico Gilberto H dez Cabrera y licenciad
Alejandro Juarer Zibiga. i it pocti por los las de
Contabilidad 5 Admim jon, de Ingenierin, de Ciencias quimicas ¥ Prep ja; sefiones
Jesiis Romero Hemandez y Pedro Paredes Palacios, presids de la Tas de Ingenieri;

¥ Contabilidad ¥ Administracion: ¥ licenciado Enrigue Rabell Trejo, Secretario General de
Tu Universidad v de este Conseio, ¢ ciudodone Rector declora abiena fa sesion bajo Ia
siguiente orden del dia: 1. Escuela de Idiomas. 1L Escuela Preparatona, 11, Escugly de
Dereeho. 1V, escuela de Comabilidad y Administracion. ¥, Escoela de Ingenicna. V1L

Centre Universitanio, Corro de loy Componos Sontiago de Guertaors, Gro. Méska TP 76010
Tel O1j222] 192 1200 Ex 3700 y 3700 Fou 01 (442} 192 13 22 Tel. Direcio 0 {442) 192 1299
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Escucln de Psicologia. VI, Dep Culwiral. VUL Creacién de lo Escuels de
Medicing, [X, Ingenieria Indusirial, X, Asuntos g les. A pi ictin del ciudad,

Rector, el Consgjo Universitario aprucba In ion de lu Escocla de Idiomas, y la
fesignacin del sefior licencixda Alfredo Francis comn Divector de ks misma, asi como
de los sigui it profesor Mariano Amaya, de Alemin; sedorita Ivette
Silva, de Francés; licenciado Alfredo Francis, de Inglés, licenciado Ignacio Arriola, de
Italiann; v profesor José ! Bermejill, de Ruso. Asi misme se aprucha establecer

Ins siguientes cuofas para las personas (que cursen wno o mis idiomuas y no sean (...%)

S150,00 por conceplo de inseripeion y $50.00 i eomo colegi Se patsa
al segundo punto del orden del din. "

------- e Coilinias ¢ Actn por 22 piginas mas v, al final, aparecen las firmas
de las personas mencionadas arriba. Se anexa a este documento copin complets de 1al Acta
en formato PDF

Lo que se hace de su conocimienio par los fines legales 2 los que Tubiere lugar.

ATENTAMENTE
SEDUCO EN LA YVERDAD Y EN EL HONOR™

MTRO, LUIS ALBERTO FERNANDEZ GARCIA
SECRETARIO PARTICULAR
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PARTICULAR
et egie,
¥ Falta unaengidn on sl qug i do para su tr:

Caniro Liriversierio, Camma de los Componas Sonbogo de Ouerdiore, Cro. Méxica CF 78010
Tel, 1(442) 192 12 D0 Ext 3700 v 3707 Fax 01 [442) 192 13 22 Tel. Direcia 01 [442) 192 12 95



